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Ozet

Bu arasgtirmanin amaci, ortaokul 6gretmenlerine gore, 2017-2018 egitim &gretim yilinda uygulamaya
konulan ortadgretim merkezi sinavinin iistiin ve sinirli yonlerini ortaya koymaktir. Aragtirmanin ¢aligma
grubunu, 2020-2021 egitim-6gretim y1li ikinci donemi, Ankara ili Mamak ilgesinde yer alan ortaokullarda
gorev yapan ve verilerin toplandig1 donem itibariyla 8. siniflara derse girmis olan toplam 47 6gretmen
olusturmustur. Calismada, arastirma yontemi olarak, nitel arastirma ydntemlerinden goriigme yOntemi
uygulanmstir. Arastirmada, veri toplama araci olarak, yapilandirilmig goriisme formu kullanilmisgtir.
Arastirmada elde edilen veriler, betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen
bulgular sunlardir: 1- Ortaokul 6gretmenlerine gore, merkezi yerlestirme smavinin onceki lise giris

smavlarina gore listiin yonii, en ¢ok, sinavin ayrt ediciliginin yiliksek olmasi; sinirli yonii ise {ist diizey

! Bu galisma, SAU Egitim Bilimleri Enstitiisiinde yapilan tezsiz yiiksek lisans projesinden iiretilmistir. 9. Uluslararasi
Online Sosyal Arastirmalar ve Davranig Bilimleri Sempozyumu, 25-27 Haziran 2021, basili olmayan sozIi bildiri
olarak sunulmustur.
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beceri gerektirmesidir. 2- Merkezi yerlestirme sinavinin, basarili/basarisiz 6grenciyi ayirt edicilik 6zelligi,
yalnizca evet seklindeki sorularda yiiksek, fakat {ist diizey yetileri olan ve hizli/pratik soru ¢6zen 6grenciyi
ayirt etmede yeterli degildir. 3- Merkezi yerlestirme smavinda 6grencilere sorulan beceri temelli sorularin
ortaokul 6gretim programindaki kazanimlara gore, sorularin zorlayiciligi uyumlu; fakat sorular {ist diizey
davraniglar1 6lgme, uzunlugu, igerik anlasilabilirligi ve ders kitaplari ile Ortlismesi uyumlu degildir. 4-
Merkezi yerlestirme sinavinin, ortaokul 6gretim programinda belirtilen ve gelistirmeyi hedefledigi temel
becerileri 6lgme diizeyi yeterlidir; fakat programda yer alan hedefler, tst dizey becerileri sorgulamada
yeterli degildir. 5- Ortaokul 6gretmenleri, ¢gogunlukla, uygulanan sistemde 6grencinin evinin yakminda
okula gidecek olmasi ve sinav mecburiyetinin olmamasinin, 6grenci basarisini etkileyecegi yoniinde goriis

belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Merkezi yerlestirme sinavi, Smav, Ortaokul, Lise, Ogrenci.

Advantages and Limitations of The Secondary Education Center Exam (SECE) According to The
Opinions of Middle School Teachers

Abstract

The purpose of this research is to present the advantages and limitations of the Secondary Education Center
Exam (SECE) conducted in 2017-2018 academic year in the opinions of middle school teachers. The study
group of the research was consisted of 47 middle school teachers those who entered lessons the 8th grades
as of the data collection period in Mamak district. As research method, semi-structured interview model,
one of the qualitative research methods, was used in the study. As the data collection tool, structured
interview form is applied. The data obtained from the interviews have been analyzed using the method of
descriptive analysis. The findings obtained in the research are given below: 1- According to middle school
teachers, the advantage of secondary education center exam as regards previous high school admission
exams is high distinctiveness and limitation of SECE requires high-level skills. 2- The distinctiveness of
successful/unsuccessful students of SECE is high when it comes to yes/no questions. However, it is not
qualified to discern from students who is solving problems fast/practical and high level skilled. 3- In SECE,
difficulty of skill-based questions is coherent with learning outcomes in secondary education curriculum.
Nevertheless, they are not coherent with assessment of high-level behaviors, extent, content intelligibility
and schoolbooks. 4- In SECE, assessment of basic skills stated and aimed to improve in secondary

education curriculum is adequate. However, the aims in curriculum are not adequate to question high-level

124



skills. 5- According to middle school teachers, student achievement was affected by the students mostly

register the closest school to their home and there is no obligation to have an exam.

Keywords: Central placement exam, Exam, Middle School, High school. Student.

Giris

Olgme ve degerlendirme, bir egitim sisteminin Ve egitim programimnin en énemli bilesenlerinden
birisidir. Olgme ve degerlendirme ile bir yandan egitim programinin hedeflerine ne derecede
ulagildigini, ulasilmadi ise nedenlerini ortaya koyma ve bu ¢ergevede sistemi revize etme, diger
yandan, 6grenci basar1 diizeyini belirleyerek, onun bir iist 6grenim kurumuna veya bir meslege
yonlendirme ile ilgili karar verilir (Demirel, 2010; Sénmez, 2007; Turgut ve Baykul, 2013).
Tiirkiye’de yerel ve merkezi olmak iizere 6grenci basarisi iki farkl sekilde degerlendirilmektedir.
Yerel diizeydeki 6lgme caligsmalari, 6grencilerin resmi egitim aldiklar1 okullarda, 6gretmenlerin
yaptiklar1 5lgme-degerlendirilmeleri (Ozdas, 2019) ifade etmektedir. Merkezi degerlendirme ise,
Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan hazirlanan ve ulusal diizeyde gerceklestirilen 6lgme-
degerlendirme uygulamalarini1 (Cepni, Gokdere ve Ozsevgeg, 2003) kapsamaktadir. Tiirkiye’de,
orta 0gretime dgrenci segme sinavlarinda, 1999 yilindan 2018 yilina kadar bes defa degisiklik
yapildig1 goriilmektedir (Ozdas, 2019). Bunlar: 1993-2003 Liselere Giris Smavi (LGS), 2004-
2006 Ortadgretim Kurumlar: Se¢gme ve Yerlestirme Sinavi (OKS), 2007-2012 Seviye Belirleme
Sinavi (SBS), 2013-2017 Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi (TEOG), 2018-... Liselere
Gegis Sistemi (LGS)’dir.

Giliniimiizde, 6grencilerin ilkdgretimden ortadgretime, yani Liseye gecisi i¢in temel olusturan
ulusal diizeyde sinavlar, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uygulanmaktadir. Bu sinavlarin temel
amaci, ortaokul mezunu Ogrencileri, akademik basarilarina gore siralayarak, secili okul ya da
programlara yerlestirmektir (Atilla ve Ozeken, 2015; Blyukoztiirk, 2016). Liselere gecis sistemi
(LGS) smavi, ilk olarak 2018 yilinda gergeklestirilmistir. Bu sinav, resmi ve 6zel ortaokullar,
imam hatip ortaokullar1 ve gegici egitim merkezlerinin 8.smiflarinda 6grenim goren 6grencilerin,
Fen Liseleri, Sosyal Bilimler Liseleri, Ozel Program ve Proje Uygulayan Egitim Kurumlari,
Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinin Anadolu Teknik Programlarina kayit olabilmeleri i¢in
Milli Egitim Bakanligi tarafindan tiim Tiirkiye’de merkezi olarak yapilmaktadir (MEB, 2018a).
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Turk egitimin sisteminin en dnemli kose taslarindan birini olusturan liseye gecis sinavlari, 1999-
2018 yillar1 arasinda bes defa degistirilmek zorunda kalinmistir. Bu zorunlulugu olusturan sebepler
sOyle siralanabilir: sinavin niteligini daha iyi ve kapsamli duruma getirme; bolgeler arasi egitim
uygulamalarinda belirgin farkliliklari ortadan kaldirma; 6grencilerin yasadigl yogun sinav stresini
azaltma; sosyal ve ekonomik degisimler; egitimin paydaslarinin -siyasal, toplumsal- talep ve
beklentileri; bilim, teknoloji, anlayis degisimleri ve yenilikleri; hizli niifus artisi ve dolayisiyla
mevcut sistemin ihtiyaca cevap verememesi (Gormez ve Coskun, 2015; Giir, Celik ve Coskun,
2013; Ozdas, 2019; Ozkan ve Karatas, 2016). Fakat bu faktorlerin yam sira, yapilan smav
degisikliklerinin temel sebebi olarak, yalnizca bilgiyi alan degil, bilgiyi alip, st diizey yetileri ile
yeniden yapilandirabilen ve iiretken bireyler yetistirilmesinin hedeflenmesi gosterilebilir. Tm bu
etkenler, egitim sisteminde, bilgi ve kavrama diizeyindeki hedeflere ulasma ile sinirli kalan
ogretme-0grenme siirecleri ve dlgme ve degerlendirme yerine, 6grenmeyi 6grenme ve uygulama
anlayisin1 beraberinde getirmekte, boylece, bir iist 6gretim kurumlarina giris sinavlarinin bigim ve
iceriginin degisimine sebep olmaktadir. Diger yandan, diinyada, egitim alaninda yapilan ulusal
degerlendirme ¢alismalarinin yani sira, uluslararasi diizeyde de iilkelerin egitim alaninda
konumunu belirlemek amaciyla egitim gostergelerine gereksinim duyulmaktadir. Nitekim Tiirkiye
de, Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) iiyesi olarak, egitim seviyesini uluslararasi
genel siralamada iist kademelere tasimayr hedef edinerek uluslararasi arastirmalara dahil
olmaktadir. PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) ve TIMMS (Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi) bu uygulamalarin basinda gelmektedir (MEB, 2018b).

Her agik sistemde oldugu iizere, egitim sisteminin de girdi-islem-¢ikt1 ve doniit mekanizmasi
mevcuttur (Sonmez, 2007; Ertlik, 2017; Turgut ve Baykul, 2014). Egitim sisteminin baslica doniitii
sinavlar aracilig1 ile saglanabilir. Bu baglamda, sinavsiz bir egitim sistemi diisiiniilemez. Sinavlar,
ozellikle egitim sisteminin sonuglarina iliskin olmak iizere, 6grencilere, aileye, okula, topluma,
karar vericilere ve bilim insanlarina, egitimin her bir 6gesine iliskin doniit -bilgi- veren en dnemli
dlgme araglaridir. Ozellikle ulusal gapta yapilan ve toplumsal diizeyde biiyiik etkiye sahip olan lise
giris smavlarmin organizasyonu, uygulamasi, sonuglart ve degerlendirilmesinde en Onemli
paydaslardan birisi 6gretmenlerdir. Bu nedenle, 6gretmenlerin uygulanmakta olan sinav sistemine
iliskin goriislerinin ve Onerilerinin dikkate alinmasinin, genelde program gelistirme ve
degerlendirme siireglerinde, 6zelde, lise giris sinavlarinin islevselligini degerlendirme agisindan

cok degerli katkilar saglayacagi sdylenebilir. Ciinkii egitim-6gretim siireci icerisinde yer alan ve
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uygulayicisi olan 6gretmenlerin, 6grencilerin yeterlikleri hakkinda en gercekei ve kapsamli bilgiye

sahip grup oldugu soylenebilir ((Biiyiikoztiirk, 2016; Ciiceloglu ve Erdogan, 2018).

Bu calismanin amaci, Tiirkiye’de, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan merkezi
yerlestirme sinavinin gii¢lii ve zayif yonlerini, ortaokul 6gretmenlerinin goriislerine gore ortaya
koymaktir. Bu ana arastirma problemi dogrultusunda, arastirma sorulari sunlardir: Ortaokul
ogretmenlerine gore, 1- Merkezi yerlestirme sinavin onceki lise giris sinavlarina gore istiin ve
siirli yonleri nelerdir? 2- Merkezi yerlestirme siavi, basarili 68renci ile basarisiz 6grenciyi
birbirinden ayirt edebilmekte midir? 3- Merkezi yerlestirme sinavinda yer verilen beceri temelli
sorular, ortaokul 6gretim programindaki kazanimlara uygun mudur? 4- Merkezi yerlestirme sinavi,
ortaokul 6gretim programinin hedefledigi temel becerileri -problem ¢6zme, elestirel diisiinme,
yaratici diisiinme, karar verme, degisim ve siirekliligi anlama, sosyal katilim, akil yiiriitme gibi-
6lgmede yeterli midir? 5- Liselere gecis sisteminde, 6grencilerin evinin yakininda okula gidecek
olmast ve smav mecburiyetinin olmamasi G6grenci basarisini etkilemekte midir? Calisma
bulgularinin, basta ulusal diizeyde yapilan sinavlarin diizenlenmesi ve uygulamasindaki karar

vericilere, 6gretmenlere, velilere ve tiim kamuoyuna katki saglayici diistiniilmektedir.

Yontem

Bu caligmada aragtirnma yontemi olarak, nitel arastirma yontemi ve yapilandirilmis goriigme
teknigi kullamilmistir. Arasgtirmanin c¢alisma grubunu, 2020-2021 egitim-6gretim yili ikinci
doneminde, Ankara Ili Mamak Ilgesindeki ortaokullarda gorev yapan ve verilerin toplandigi
donem itibariyla 8. siniflara derse girmis olan toplam 47 dgretmen olusturmustur. Arastirmanin
calisma grubuna kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile ulasilmistir. Calisma grubunu olusturan
ogretmenlerin 29’u kadin, 18’1 erkek Ogretmendir. Arastirmada veri toplama araci olarak,
arastirmaci tarafindan hazirlanan ve 5 adet agik uclu sorudan olusan yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Gorlisme formu, yasanan salgin hastalik nedeniyle, 6gretmenlere ¢evrim ici
ve internet tabanli baz1 mesajlasma uygulamalarindan yararlanilarak uygulanmistir. Elde edilen

verilerin ¢ozlimlenmesinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013).
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Bulgular

1- Ortaokul 6gretmenlerine gore, merkezi yerlestirme sinavin onceki lise giris sinavlarina

gore listiin ve sinirh yonlerine dair ait bulgular:

Tablo 1’e gore, 0gretmenler, sorularin ayirt edicilik yoniiniin belirgin olmasini (%46,7), sinavin
senede bir uygulanmasini (%26,7), sorularin sadece 8.sinif miifredatin1 kapsar olmasini (%13,3),
¢ yanlisin bir dogruyu gotiirmesini (%6,7) ve lst diizey beceri gosteren 6grencinin basarili
sayilmasini (%6,7) LGS sinavinin iistiin yanlar1 olarak belirtmislerdir. Ayrica, sinavda 3 yanlisin
1 dogruyu gotiirmesi ve smavin {ist diizey beceri gosteren 0grencileri aktif kilmasi farkli tema
altinda ifade edilen kodlar olup, bu tema altinda frekans dagiliminin esit oldugu goriilmektedir.
Sorularin ayirt edicilik yoniiniin belirgin ¢alistiZina dair bulunan ifadeler (f=7) ise LGS nin iistiin
yanini ifade eden bulgular arasinda frekans dagilimi agisindan diger bulgulara gore daha siklikla

gorilmiistiir.

Tablo 1. 2018 Yilinda Uygulamaya Konulan Merkezi Yerlestirme Smavin (LGS) Onceki Lise

Giris Sinavlarina Gore Ustiin Yonlerine Dair Ogretmen Gériisleri

Temalar Kod Katilimer Frekans
Smavin 3 yanligin 1 dogruyu 031 1
uygulanmasina Sorularin sadece 8.simif 022,046 2
yonelik Sinavin l;ir defa uygulamyor  021,022,033,037 4
) Sorularin ayirt edicilik 01,07,08,025,027,0 7
Icerige doniik — — "

Ust diizey beceri gosteren 62 1

Tablo 1’°deki tema ve kodlardaki frekans yigilmalart Grafik 1°de yer almaktadir.
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Ortaokul Ogretmenlerinin Goriislerine Gire Ortadgretim Merkezi Stnave (LGS)’nin Ustunlikleri ve Stnrliklary

8
0,
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13,3%
2
6,7% 6,7%
. 1In L
0
3yanlisin 1 dogruyu  Sorularin sadece Sinavin bir defa  Sorularin ayirt edicilik ~ Ust diizey beceri
gotirmesi 8.sinif mufredatini  uygulaniyor olmasi yoéninin belirgin gosteren 6grenciyi
kapsamasi calismasi aktif kilmasi
Sinavin uygulanmasina yonelik icerige doniik

Grafik 1. 2018 yilinda uygulamaya konulan merkezi yerlestirme sinavin (LGS) onceki lise giris

siavlarina gore tstiin yonlerine dair 6gretmen goriisleri

Ustiin yanlarinim ifade edildigi birebir 6gretmen yamtlarindan bazi drnekler sdyledir.

025: Ustiin yonii: Analiz, sentez, degerlendirme yapabilen égrencileri ayirt etmeyi digerlerine

gore daha iyi yapryor.

046: Ustiin yonii tek bir simf seviyesinden yani sadece 8. Sumif konularindan ¢ikmasidir. Bu da
¢ocuklarda ki hazirlik asamasini ve stres diizeyini diisiirmektedir. Sinmirlt yonleri ise okullar
nitelikli veya niteliksiz seklinde ayiwrmis olmalari. Bunun sonucunda da nitelikli okullarin
kontenjanlar: az oldugundan yiizde on haricindeki ogrenciler icin lise egitim kalitesinin diismiis

olmasidir.

O8: Diizenli ¢aligan égrencileri ayirt edebilmesi.

O7: Ustiin yonii daha segici olmast.

030: Ustiin yonleri: Ayt edicilik faktoriiniin islevsel calismast.

031: Ustiin yonii: Sinavda 3 yanhsin 1 dogruyu gétiirmesi basarili olan égrencivi én plana

¢tkariyor.

033: Ustiin yénii ¢ocuklar 1 kere sinav stresi yasiyor.
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Tablo 2. 2018 Yilinda Uygulamaya Konulan Merkezi Yerlestirme Sinavinin (LGS) Onceki Lise

Giris Sinavlarina Gore Sinirh Yonlerine Dair Ogretmen Goriisleri

Temalar Kod Katilimel Frekan
Sinavin Smnavin her 6grenciye hitap (12 $13,015,017,036 5
1 A ——
uygiianmasina Egitim doneminin sonunda 21 22 37,038 4
yonellk s Anafn sixroslansannns
Sorularin miifredat kapsam1 02,022,045 3
Sorularin uzun, zor olmasi $9,010,019,031,041 5
i . xzavilon olieanin lzca almanas —— = = =
Icerik Ust diizey beceri 01,04,011,012,013,0 7
Sorular arasinda katsayi 01,033,037,038, 044 5
Yeni nesil sorulari 03,05.016,047 4
anlamalidn ~Alialiil,

Duyussal Simav kaygisi 05 1
T Gudulenmedeki yetersizlik 04 1
Ust diizey dgrencilerin 61,602,013

1. 1 1
Degerlendirmeye Senede bir defada $19,021,622,031,033 5
yonelik e loscne alasans

Her 6grencinin sinava 29.0:36.043,045,046 5

katilma hakkinin olmasi

Tablo 2’deki tema ve kodlardaki frekans yigilmalarn Grafik 2°de yer almaktadir.
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Grafik 2. 2018 yilinda uygulamaya konulan merkezi yerlestirme sinavin (LGS) onceki lise giris

smavlarina gore smirli yonlerine dair 6gretmen gortsleri

Tablo 2’ye gore, 6gretmenler, LGS sinavinin siirl yanlari olarak; sorularin olduk¢a uzun ve zor
olmasini (%10,4), sorularin iist diizey beceri gerektirmesini (%14,6) ve bu sebeple 6grencilerin
yeni nesil sorular1 anlamakta giigliik yasamasini (%8,3), sorular arasinda katsayr farkliliginin
(%10,4) olmasini ifade etmislerdir. Igerik temasinda, 6gretmen ifadelerinin %10.4 diliminde,
sorular arasi katsay1 farklilig1 ile sorularin uzun ve zor olmasi belirtilirken; %14,6’lik diliminde
ise, sorularin iist diizey beceri gerektirmesi ifade edilmistir. Sinavin uygulanmasina ydnelik
olusturulan temada, %10,4’liikk dilimde alinan yanitlar smnav sorularinin zor ve uzun oldugu,
sorularin her Ogrenciye hitap edemedigi ve sorulari cevaplama siiresinin yetersiz oldugu
seklindedir. Ayn1 zamanda, %S8,3’liilk bir dilimde ogretmenler, sinavin senede bir defada
uygulamaya yonelik olmasini olumsuzluk olarak ifade etmislerdir. Degerlendirme temasi altinda,
%10’luk bir dilimin basaril1 say1ldig1 bir stnavda, “her 6grencinin sinava katilma hakkinin olmas1”
yaniti, %10,4’lik frekans yigilimi gostermistir. Duyussal boyutta, sinava karsi olumsuz tutum,

sinav kaygisi, giidillenmedeki yetersizlik gibi sebepler olumsuzluk olarak ifade edilmistir (%2,1).

Oz olarak, LGS smavinin 6nceki siav ve siirece kiyasla zayif yonlerine iliskin 6gretmen yanitlari

incelendiginde, 4 ana temaya ulasilmistir. Bunlar; icerige doniik, sinavin uygulanmasina yonelik,
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duyussal olarak olumsuz ciktilar ve degerlendirme asamasina yonelik eksikliklerdir. Icerige
dontik, sinavin uygulanmasi, duyussal ve degerlendirme temalarinda en sik tekrar eden kodlara ait

birebir 6rnek 6gretmen yanitlari su sekildedir.

O4: Okudugunu anlamaya yénelik bir sinav. Ogrencilerin kitap okuma ve paragraf sorusu ¢ozme
aliskanligimin olmasi gerekiyor. Yalniz bazi 6grenciler ¢ok zorlandig icin iimitsizlige kapilip

sinava ¢alismayr birakiyorlar. Ozellikle matematik dersinde zorlaniyorlar.

025: Ustiin yonii: Analiz, sentez, degerlendirme yapabilen dgrencileri ayirt etmeyi digerlerine
gore daha iyi yapiyor. Sinirly yonii, ogrencilerin bu sinava yonelik on 6grenmelerinin eksik olmast,
miifredat ve sistem yapisimin bu sinav sartlarinda soru, yontem ve teknik ogretmiyor olmasi

sebebiyle ogrencilerin ¢cabuk pes etmesine neden oluyor.

046: Ustiin yonii, tek bir sinif seviyesinden yani sadece 8. sinif konularindan ¢ikmasidir. Bu da
cocuklarda ki hazirlik asamasint ve stres diizeyini diigiirmektedir. Simirlt yonleri ise okullart
nitelikli veya niteliksiz seklinde ayirmis olmalar.. Bunun sonucunda da nitelikli okullarin
kontenjanlart az oldugundan, yiizde on haricindeki ogrenciler igin lise egitim kalitesinin diismiis

olmasidir.

012: Ust diizey sorular soruluyor olmas: giizel fakat bu belli bir sayida olmali. 20 sorunun hepsi
veni nesil olunca, orta ve alt diizey ogrenci ¢calismayr birakiyor. Bu nedenle, LGS nin degismesini

her ogrenci seviyesine uygun sorulardan olusmasini arzu ediyorum.

038: Tek sinav olmas: giizel, fakat, sinavda sorulan brans derslerindeki kat say: farki cok cok
fazla. Bu da dersler arasinda ogrencileri ¢eliskiye sokuyor. Sanki kat sayisi az olan dersler

onemsiz, digerleri daha onemli gibi. Ciinkii I e 4 biiyiik bir oran.

O45: Sinavin iistiin basarili 6grenciyi tespit etmeye yénelik bir amaci var. Ancak nitelikli okul
sayisi belirlenen egitim bélgeleri icinde sayica az. Tiim ogrencilerin sinava girmeye tesvik edilmesi

okul basari ortalamalarin diisiiriiyor.

033:Ustiin yonii cocuklar 1 Kere sinav stresi yasiyor sinirli yonii ise puan tiiriinde din kiiltiirii
inkilap tarihi ve Ingilizce derslerinin kat sayilarinin matematik Tiirkce fen bilimlerinden ¢ok diisiik

olmasi ¢ocuklarin kat sayisi diisiik derslere yonelmemesine sebep oluyor.
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017:Ustlin yonl oldugunu diisiinmiiyorum. TEOG yapildigi donemde larsal kesimden birgok
ogrencinin iyi okullara gidebildigini goriirken LGS ile sadece iyi imkdanlart olan sehirlerde

yasayan égrencilerin kaliteli okullara gidebildigi goriilmektedir. Istisnalar harig.

2- Ortaokul 6gretmenlerine gore, merkezi yerlestirme sinavinin basarih 6grenci ile basarisiz

ogrenciyi birbirinden ayirt edebilmesine dair bulgular:

Tablo 3’e gore, yeterli temasi altinda, yalmzca evet (%50), LGS nin daha ¢ok iist diizey yetilerde
kendini gosterebilen 6grenciyi sectigi (%10,7), hizli pratik ve ¢ok soru ¢ozen dgrencileri ayit ettigi
(%3,6), ifade edilmistir. Yeterli degil temas1 altinda ise; yalnizca hayir (%14,3), iist diizey yetilerde
kendini gosterebilen 6grenciyi sectigi (%10,7), hizli pratik ve ¢ok soru ¢6zen 6grencileri ayirt ettigi

(%10,7) ifade edilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Merkezi Yerlestirme Sinavinin Ayirt Ediciligi Hakkinda Gériisleri

Tema Kod Katilimci Frekan
Yalnizca evet seklindeki 01,04,011,014,022,024, 14
czomatlos — A A2a A7 A20 A29 A2

Yeterli Ust dlizey yetileri olan 013,015,018 3
Hizli ve p;atJ(ole«m ¢ok soru B3 1
Yalnizca hayir seklindeki 06,012,035,039 4

Yeterli Ust diizey yetileri olan 33,018,021 3

degil Hizh ve p;atJ(olevm ¢ok soru 047,016,047 3

. Y e
AArzAn ScrNINNIYTI AxTIvIN I

Tablo 3°deki tema ve kodlardaki frekans yigilmalar1 Grafik 3’de yer almaktadir.
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Grafik 3. Ogretmenlerin LGS’ nin ayirt ediciligi hakkinda gériisleri

Burada dikkat ¢eken detay, farkli temalarda aym kodlarin olusturulmasidir. Alinan yanitlarda,
sasirtict durum ise aym ifadeler ile farkli temalarin temsil ediliyor olmasidir. Asagida verilen

birebir 6gretmen yanitlar1 bu durumu destekler niteliktedir.

O3: Hayir, LGS daha ileri diizeyde bir yoklama yapiyor. Temel diizeyde degil. Yani égrenci konuyu

bilecek, analitik diigiinecek, okudugunu anlayan diizeyde 6grencilerin yarisi seklinde
O13: Evet, zeki ve ¢cok ¢alisanlart ayirt edebiliyor.

Bunun yam sira, nitelikli okullarda 6grenim goren Ogrenciyi basarili kilan bir sistemde, sinav
heyecani ve benzeri gibi sebeplerden Otiirli sinava yenik diisen basarili bir 6grencinin, nitelikli
okulda 6grenim gérememesinin sinavin ayirt ediciligini olumsuz yonde etkiledigi belirtilmektedir.
Yine, sinavin sayisal alanda oldukga zor sorular icermesi, sozel alanda ise kapsam gecerliliginin
yetersiz olarak belirtilmesi, sorularin paragraf ¢6zmeye yonelik olmasi bilginin 6grenilmesinden
ziyade dogrudan yoruma acik hale getirilmesi simavin ayirt ediciligini diisiirdiigii, basarili ve
basarisiz 6grenciyi se¢gmede engel olusturdugu 6gretmenler tarafindan verilen yanitlar arasindadir.

Asagida, LGS’nin ayirt ediciligini ifade eden birebir 6gretmen yanitlar1 yer almaktadir.

029: Sorular olduk¢a zor, okulda basarili oldugu halde nitelikli okullara yerlesemeyen cok

ogrenci olabiliyor.

O17: Matematik gibi zor sorularin oldugu bir derste ayrt edebiliyor. Ama sosyal gibi, din gibi,

Ingilizce gibi katsayisi diisiik derslerde bu ayirt etmeyi saglayamiyor.
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023:Mantik muhakeme sorulari LGS’de én planda. Eski sistem biraz daha ezbere dayaliydi.
LGS de sozel yetenekli ogrenciler i¢in dezavantajli bir durum soz konusu. LGS de sozel sorular

biraz daha zorlastirilarak, sozeli iyi olan 6grenciler biraz daha avantajli duruma getirilebilir.

3- Ortaokul 6gretmenlerine gore, merkezi yerlestirme sinavinda 6grencilere sorulan beceri

temelli sorularin ortaokul 6gretim programindaki kazanimlara uygunluguna dair bulgular:

Tablo 4. Ogretmenlerin LGS'de Ogrencilere Sorulan Beceri Temelli Sorularin Ortaokul Ogretim

Programindaki Kazanimlara Uygunlugu Hakkindaki Goriisleri

Tema Kod Katilimeilar Frekans
Uyumlu Kazanim sorularina gore 01,029,25,027,033 5
Kazanim sorularina gore 05,017 2

Sorularn st dtizey 05,012,022,031,036,022 6

davranislar1 6l¢mesi ve ders
Uyumluy  Sorularm uzun ve igerik $18,039,045,046,010,018 6

.. holassindon anlacil
degil Sorularin ders igi 02.04,05,040,041 5

Ogretmenin anlatim teknigi &1 (35 2

ilan navalallily nActarmmamanci

Tablo 4°deki tema ve kodlardaki frekans yigilmalar1 Grafik 4’de yer almaktadir.
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Grafik 4. Ogretmenlerin LGS'de dgrencilere sorulan beceri temelli sorularin ortaokul dgretim

programindaki kazanimlara uygunlugu hakkindaki goriisleri.

Tablo 4’e gore, 6gretmenlerin LGS'de 68rencilere sorulan beceri temelli sorularin ortaokul 6gretim
programindaki kazanimlara uygunlugu hakkindaki goriisleri, “uyumlu degil” temasi altinda (%73)
yogunlagmaktadir. Uyumlu degil temasi altinda, LGS’de sorulan beceri temelli sorularin, iist
diizey davraniglar1 6lgmesi ve ders kitaplari ile uyumsuz olmasi (%23,1), sorularin uzun ve igerik
bakimindan uzun ve anlasilir olmamasi (%23,1), sorularin ders i¢i kazanimlar ile tutarli olmamasi
(%19,2) ve beceri temelli sorularin 6gretmenlerin anlatim teknikleri ile paralellik gostermemesi
(%7,7) ifade edilmistir.

Uyumludur temas: altinda, kazanim sorularina goére zor oldugu (%19,2) ve kazanim sorularina
gore uzun oldugu (%7,7) ifade edilmistir. Bu duruma iliskin bazi birebir 6gretmen yanitlari

sOyledir:

O5: Kazammlar ¢ok daha kolay, ders kitaplarindaki anlatim ¢ok kisitli. Tema Degerlendirme

Sorulari da sinav sorularina gére ¢ok basit.

OI8: Beceri temelli bazi sorular, kazamimlarin ¢ok ilerisinde zorlayict sorular.
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039: Yeni nesil soru adinda gereksiz uzatilmis, bilgi 6l¢meden ¢ok dikkat dagitmayr amaglayan

soru tiplerinden vaz gecilmeli.

Bu baglik altinda, bir kisim 6gretmenler, LGS sorularinin kazanimlar ile uyumsuzlugunu sorular
tizerinden degerlendirirken, digerleri de, bu uyumsuzlugu kazanimlar iizerinden
degerlendirmiglerdir. Soyle ki; ifadeleri sorularin uzun ve yogun anlam igerikli elestirel ve
muhakeme giicii yiiksek oldugunu destekler nitelikte, ancak, kazanimlarin okuma anlama ve ifade
becerisini kazandirmada yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Bu duruma iliskin bazi birebir

ogretmen yanitlari soyledir:

OI12: Mantik-muhakeme yoénii giiclii, okudugunu hemen anlayan cocuklarimiz, konuyu da
anladiysa rahatlikla iistesinden gelebiliyor. Fakat okudugunu anlama, kitap okuma aligkanligi ile
ilgilidir ve bu aliskanlik kiiciik yagslarda kazanilan bir davramistir. Ne yazik ki basarili

cocuklarimizda siireden kaybediyor. Okudugunu anlayana kadar zaman gegiyor.
040: Ders kitaplart ile uyumlu degil, ders kitaplar: bu yonde gelistirilmeli

LGS sinav sorularinin kazanimlar ile uyumlu oldugunu belirten yanitlarin, daha fazla 6gretmen

yeterliligini ve 6gretmeye ayrilan zamani elestiriyor olmasi, dikkat ¢eken bir husustur.

OI:Genel olarak uygun, fakat bazen gercekten cok yonlii diisiiniip fazlaca yorum katmaniz

gerekiyor. Ama biz ogretmenler, bu kadarini okulda veremiyoruz vakit kisitl oldugundan

035: Yeterince uygun degil. Ogretmenlerin anlatim teknigi klasik, biiyiik cogunlugun. Sorular

uygulama. Catisma olusturuyor. Ogretmen déniigiimiine ihtiyag var.

4- Ortaokul 6gretmenlerinin, merkezi yerlestirme sinavinin, ortaokul 6gretim programinda
hedeflenen temel becerileri -problem ¢ézme, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, karar
verme, degisim ve siirekliligi anlama, sosyal katilm, akil yiiriitme gibi- dl¢me yeterliligi

hakkindaki goriislerine dair bulgular:

Tablo 5’e gore, 6gretmenlerin ortaokul 6gretim programinda belirtilen ve gelistirmeyi hedefledigi
temel becerileri merkezi yerlestirme sinavinin 6lgmedeki yeterliligine dair goriislerinin yaklagik

%58’1lik kisminin yeterli degil temasi altinda toplandigi ve olusturulan kodlarin daha ¢ok
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sistemdeki eksiklikleri referans gosterir nitelikte oldugu goriilmektedir. Yeterli degil temasi
altinda ifade edilen goriisler su sekildedir: Kazanim ile soru tiirlerinin uyusmamasi (%15.,4),
kazanimlarin verilen egitimle ortlismemesi (%15,4), kullanilan kaynaklarin 6grenciyi muhakeme
becerisini sunmadaki yetersizligi (%3,8), list diizey becerileri 6l¢en bir sinavin hazirlik asamasinin
asamal1 ve temelden baslayarak olmasi gerektigi ve bu duruma ayn1 zamanda 6gretmenlere de
hizmet ici egitimler destek programlari hazirlanmasi gerektigi (%7,7), programda belirtilen
hedeflerin iist diizey becerileri sorgulamadan uzak olmasi ve ayrica st diizey becerilerin ifade

edildigi bir sinavin ¢oktan se¢meli olarak yapilmasi (%15,4).

Ogretmen goriislerinin yaklasik %42°lik diliminde ise, LGS nin ortaokul dgretim programinda

belirtilen ve gelistirmeyi hedefledigi temel becerileri 6l¢gmede yeterli oldugu ifade edilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin LGS'nin, Ortaokul Ogretim Programinda Belirtilen ve Gelistirmeyi
Hedefledigi Temel Becerileri Olgmedeki Yeterliligi Hakkindaki Goriisleri

Tema Kod Katihmcilar Frekans
Yeterli Yalnizca evet ya da yeterli seklindeki 01,02,04,05,010, 11
BIOYS PN A11 A99 An A Ao
Kazanim ile soru tiirlerinin 014,019,029,036 4
Kazanimlarin verilen egitimle 018,022,027,043 4
Kullanilan kaynaklarin 6grenciyi 018 1
veterli Ust diizey becerileri dlgen bir sinavin

Desi hazirlik asamasinin agsamali ve 012,021 2
egil
temelden baglayarak olmasi gerektigi

Programda belirtilen hedeflerin tst

duizey becerileri sorgulamadan uzak 014,019,020,031 4

Alvrmincs v1a avrminn Yot Afioavr hanarilarin

Tablo 5’deki tema ve kodlardaki frekans yigilmalar1 Grafik 5’de yer almaktadir.
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Grafik 5. Ogretmenlerin LGS'nin, ortaokul 6gretim programinda belirtilen ve gelistirmeyi

hedefledigi temel becerileri (problem ¢ézme, elestirel diistinme, yaratic1 diistinme, karar verme,

degisim ve siirekliligi anlama, sosyal katilim, akil yiiritme gibi) 6l¢medeki yeterliligi hakkindaki

goriislerine ait bulgular

LGS’nin ortaokul 6gretim programinda hedeflenen temel becerileri 6lgmede yeterliligine iliskin

bazi birebir 6gretmen yanitlari soyledir:

037: Okudugunu anlama iizerine olusturulan sorular ile asil olamn test ¢ézmek degil de, en basta

Tiirkgeyi iyi ve hizli okumak oldugunu tam olarak anlamalarini saglayacak yeterlilige yavas yavas

gelecektir umarim.

O12: Kesinlikle yanhs. Ciinkii bu hedefe asama asama gecilmeli. Yani sen 2 yil énce bilgi

diizeyinde sorular sorarken, 2018 de Gyle bir sistem getiriyorsun ki analiz sentez diizeyinde birden

bir gecis olmamaliydi. Yillara gore iist diizey sorularin sayisi artarak yapilabilirdi.
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O14: Onceki yillara nazaran daha fazla 6l¢meye doniik, ancak ifade edilen becerileri nihayetinde
4 secenekli bir sinavla olgmek bir celiski. Zira sinavia tamamiyla 6lgmek ¢ok mimkin

gorunmuyor.

O21: Mantik-muhakeme, akil yiiriitme, okudugunu anlama becerileri 6n planda tutan bir sinav.
Bu agidan ¢ok énemli. Ama ogrenciler, 5. siniftan itibaren bu becerilerle yetistirilmiyor. Son sene

bu becerileri kazanmalari igin yeterli degil

027: Olusmas: istenen becerileri 6l¢iivor aslinda. Sikinti, hedeflenen bu becerilerin mevcut

programlarla istenen diizeyde elde edilememesi

5- Ortaokul 6gretmenlerine gore, liselere gecis sisteminde 6grencilerin evinin yakininda
okula gidecek olmasi ve sinav mecburiyetinin olmamasinin, 6grenci basarisina etkisine dair

bulgular

Tablo 6. Uygulanan Sistemde Ogrencilerin Evinin Yakininda Okula Gidecek Olmasi ve Sinav

Mecburiyetinin Olmamasinin Ogrenci Basarisin1 Ne Diizeyde Etkiledigine Dair Ogretmen

Gortsleri
Tema Kod Katihmeilar Frekans
Giidiilenme ve derse kars1 ilgi  01,04,05,010,016,019 .
azalmasi 025
Ogrenciler arast .
034,044 2
_ siniflanmalara sebep olmasi
Etkiler . S .
Hedef kayb1 012,035,045,046 4
Akran etkilenmesi 014 1
Firsat  esitsizligine  sebe .
’ 8 P 034 1
olmasi
Etkilemez Smav giidiisii yiiksek dgrenci  02,03,044,047 4

Tablo 6°daki tema ve kodlardaki frekans yigilmalar1 Grafik 6’da yer almaktadir.
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Grafik 6. Uygulanan sistemde 6grencilerin evinin yakininda okula gidecek olmasi ve sinav
mecburiyetinin olmamasinin grenci basarisini ne diizeyde etkiledigine dair 6gretmen goriislerine

ait bulgular

Tablo 6’ya gore, ogretmenler, liselere gecis sisteminde Ogrencilerin evinin yakininda okula
gidecek olmasi ve sinav mecburiyetinin olmamasinin, 6grenci basarisini etkileyecegi yoniinde
goriis bildirmislerdir (%80). Bu durumu agiklar yanitlarda, nitelikli okula kayit hakk:
kazanamayacagini diisiinen 6grencinin, motivasyonunun ve derse olan ilgisinin azalacagi (%36,8),
ogrencide hedef kayb1 olusacagi (%10,5), akran etkilenmesinin ortaya ¢ikacagi (%5,3) ve firsat
esitsizligine yol agacag1 (%5,3) ifade edilmistir. Etkilemez temasi altinda ise, 6grencinin evine
yakin okula gidecek olmasinin ve sinav mecburiyetinin olmamasinin, sinav giidiisii yiiksek olan

ogrencinin bagarisini etkilemeyecegi (% 21,1) ifade edilmistir.
Bu durma iliskin bazi birebir 6gretmen yanitlar1 asagida yer almaktadir:

O31: Basariy diisiirmektedir. Isteksiz olan égrenci, donemin basinda ders ¢alismay

birakmaktadir.

O38: Etkilivor. Cocuklar nasilsa bir yere girerim ortalamayla dive diisiiniip, bir garantisi

oldugunu biliyor ve motivasyonu diigebiliyor.
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O45: Basarwy: degil, basarisizig1, hedefsizligi ozendirdigi ¢ok agik. Ciinkii nitelikli okullarin
kontenjanlari son derece diisiik. Hi¢ bir sey yapmasan da bir okula girmek artik ¢ok kolay. Bu

sekilde okullar ve 6gretmenler arasinda da bir ayrim yapilmakta ve itibarsizlastiriimakta.

038: Etkilivor. Her égrencinin evinin yakiminda donaniml bir okul yok. Bu yiizden ogrenciler,

bos vermislige diisebiliyor. Sansli olanlar da, zaten okul yakinimizda deyip ¢alismiyor.

O41: Evet. Ama sinavla nitelikli okullara girmeleri ¢ok zor. Bunu bilmeleri, zaten kendilerini

basarisiz gérmeleri i¢in yeterli.

Diger yandan, 6grencinin evinin yakininda okula gitmesi ve sinav mecburiyetinin olmamasinin,
ogrenciler arasinda simiflandirmalara sebep olacagi gibi, ayn1 zamanda, firsat esitsizligi de
olusturacagini ifade eden yanitlar ¢ok dikkate degerdir. Bu duruma iliskin bazi birebir 6gretmen

yanitlar1 soyledir:

038: Etkiliyor. Her 6grencinin evinin yakininda donanimli bir okul yok. Bu yiizden égrenciler bog

vermislige diisebiliyor. Sansli olanlar da, zaten okul yakinimizda deyip ¢alismiyor.

O2: Ashinda bu tam olarak uygulanamiyor. Ciinkii okullarin adres alan: yerlesim yerinin en az
yarisint kapstyor. Bu durumda, okullar arasinda, basart ortalamasina gore siralanmasina neden

oluyor. Okumak isteyen 6grenci agisindan motivasyonda degisiklige sebep olmuyor.

Sonug Tartisma ve Oneriler

Bu calismada, ortaokul 6gretmenlerine goére, 2017-2018 egitim Ogretim yilinda uygulamaya
konulan ortadgretim merkezi smavi (LGS)’nin {istiin ve smirli yonlerinin ortaya konulmasi
amagclanmistir. Calisma bulgularina gore, 6gretmenler, 2018 yilinda uygulamaya konulan merkezi
yerlestirme simavi (LGS)’nin sinirli ve tistiin yonleri olarak; sorularin, temel bilgilerin yan sira,
okudugunu anlama becerisi, islem yetenegi, analitik diisiinebilme, mantiksal diisiiniip muhakeme
yapabilme, disiplinler aras1 aktarimda bulanabilme yeterlikleri gerektirdigini belirtmislerdir. Bu
durumun, ist diizey yeterlilik gosterebilen basarili 6grenciyi 6n plana ¢ikarabilmesi agisindan,
sinavin diger sinavlara kiyasla {istlin yonii, fakat diger yandan, sorularin her 6grenciye hitap
edemediginin ise sinirlt yonii oldugunu belirtmiglerdir. Alan yazinda, bu bulgular destekleyici
calismalar yer almaktadir. Giiler ve Ulger (2019), 2018 LGS smav sorularinin, TEOG sinav

sorularindan  farklilasarak, PISA’da sorulan sorulara benzer sekilde olusturuldugunu
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belirtmektedirler. Yaprakgiil (2019) ¢alismasinda, PISA ve TIMMS’de oldugu gibi, mantiksal
diisiinme yetenegi ile cevaplanacak sorulara, 2018 LGS’de 6nceki yillarda yapilan sinavlara gore,
daha fazla yer verildigini ortaya koymustur. Sivkin, Aksoy ve Erdogan (2020)’nin calisma
sonuglarina gore, merkezi yerlestirme sinavinda sorulan matematik sorulari ile PISA’da sorulan
matematik okuryazarligi sorular1 arasinda okudugunu anlama, sorularin giinliik hayat
problemleriyle iliskilendirilmesi ve analiz sentez yapma becerisini 6l¢gme acisindan benzerlik

bulunmaktadir.

Ogretmenlere gore, %10’luk dilim icerisinde yer alarak, nitelikli okullarda grenim gérmeye hak
kazanan 6grencinin basarili oldugu LGS’de, sinav heyecani ve sinav kaygisi gibi sebeplerden 6tiirii
siava yenik diisen basarili bir 6grencinin, nitelikli okulda 6grenim gdérememesi, simnavin ayirt
ediciligini olumsuz yonde etkilemektedir. Ayrica, sinavin sayisal alanda oldukca zor sorular
icermesinin, sozel alanda ise, sorularin paragraf ¢6zmeye yonelik olmasmin ve bilginin
ogrenilmesinden ziyade dogrudan yoruma agik hale getirilmesinin, sinavin ayirt ediciligini
diisiirdiigii ifade edilmistir. Benzer sekilde, Demir ve Yilmaz (2019), calismalarinda, yalnizca
%10’luk kontenjan dilimindeki 6grencilerin nitelikli okullara gidebilmesini, hastalik, asir1 kaygi
ve stres gibi sebeplerle, sinavda basarili olamadig: i¢in, 68rencilerin evlerine yakin okullara

yerlestirilmeye mecbur tutulmasinin olumsuzluk olarak ortaya koymuslardir.

Caligmanin bir diger sonucuna gore, 6gretmenler, LGS’ nin igeriginde yer alan soru tiirlerinin,
kazanimlarin ¢ok iizerinde oldugunu ve sorularin miifredatla 6grenciye kazandirilmak istenen
becerilerden daha {iist diizey beceri gerektirdigini belirtmislerdir. Alan yazinda, bu sonuglar ile
ortiisen caligmalar yer almaktadir. Ekinci ve Bal (2019), LGS smavi matematik sorularinin
uygulama diizeyinden basladigin1 ve iist diizey becerileri temsil eder nitelikte oldugunu
belirtmistir. Yine Erden (2020) calismasinda, beceri temelli sorularla ders kazanimlarinin tam
olarak uyumlu olmadigini, sorularin kazanim iistii, uzun, anlasilirhig: giic icerige sahip olduklarini
ve farkli nitelikteki becerileri Olgtiiglinii ifade etmistir. Kizkapan ve Nacaroglu (2019)
calismalarinda, sinavda iist diizey diisinme becerileri gerektiren sorular yer alirken, ders
kitaplarinin 6grencileri bu sorular1 cevaplayacak sekilde hazirlamakta yetersiz oldugu sonucuna

varmisglardir.

Bir diger sonuca gore, ogretmenler, LGS’nin, ortaokul Ogretim programinda belirtilen ve

gelistirmeyi hedefledigi temel becerileri -problem ¢6zme, elestirel diisiinme, yaratict diisiinme,
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karar verme, degisim ve siirekliligi anlama, sosyal katilim, akil yiiriitme gibi- 6lcmedeki yetersiz
oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Benzer bigimde, Erden (2020) ¢alismasinda, LGS’de yer
alan sorularin, Tiirkce ve matematik dersleri dgretim programlarinin kazanimlartyla uyumlu
olmadigini, Tiirkce, matematik ve fen bilimleri derslerinin 6gretim programlar1 ile ders
kitaplarinin, beceri temelli sorularla ilgili etkili bir rehberlik saglama konusunda yeterli olmadigini

ortaya koymustur

Calismanin bir bagka sonucuna gore, Ogretmeler, liselere gegis sisteminde 6grencilerin evinin
yakininda okula gidecek olmasi ve smav mecburiyetinin olmamasinin, 6grenci basarisini
etkileyecegi yoniinde goriis bildirmislerdir. Demir ve Yilmaz (2019), ¢alismalarinda, adrese dayali
kayit sisteminin olumsuz sonu¢ dogurabilecegini ortaya koymuslardir. Giir, Celik ve Coskun
(2013) ise, ¢alismalarinda, 6grencilerin evinin yakininda okula gidecek olmasinin, sinavin 6grenci
iizerindeki baskini azaltacagini ve bu sebeple olumlu olacagini, fakat bu sistemin ¢gevresel faktorler
nedeniyle, toplumsal esitsizligi artiran bir sistem olarak algilanmasina neden olabilecegini
belirtmislerdir. Altinkurt ve Yilmaz (2011)’da, ¢alismalarinda, bu sistem ile egitimde firsat
esitliliginin ihlal edildigini, mevcut kademede 6grenme firsati az olan kesimle, bu firsat1 daha fazla
olan kesimin bir arada degerlendirilmesinin, hali hazirda var olan esitsizligi daha da artiracagim

belirtmislerdir.

Calisma sonucglarina dayali ve gelecek arastirmalara yonelik Oneriler sunlar olabilir: 1-
Ogretmenlere, LGS smavinin yapisi, icerigi, sorularin diizeyi ve kazamimlar ile iliskisi gibi
konularda bilgilendirme egitimleri verilmelidir. 2- Ozelikle 8. Siif &gretim programi, ders
kitaplar icerikleri, 6grenme-0gretme siiregleri, LGS sinav1 ile ilisikli bicimde yenilenmelidir. 3-
Nitelikli-niteliksiz okulun Olgiitleri ve Tiirkiye’deki mevcut duruma doniik arastirmalar
yapilmalidir. 4- LGS sinavina iligkin benzer ¢alismalar, veli, 6grenci ve okul yoneticilerine doniik

yapilmalidir.
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